Os pedagogos anarquistas

I
UMA LONGA TRADICAO

Nao € nada fAcil colocar balizas na histéria para indicar onde comecam
e terminam as fronteiras de cada época ou de cada etapa histérica significati-
va. Os acontecimentos recobrem correntes diversas, em dimensdes também
variadas da vida e anelos dos seres humanos, que se entrecruzam, se sobre-
pdem e se acavalam, esfumando os contornos. A questao complica-se ainda
mais se levarmos em conta que nao existe um avango linear, mas sim que
aparecem constantemente pequenos e grandes retrocessos, estancamentos €
aceleracoes, que nao estdo necessariamente sincronizados segundo nos fixe-
mos na cultura, na economia, na politica ou na educacéo, sé para mencionar
ambitos especificos. O conjunto pode oferecer, visto de longe, uma certa
sensacdo de coeréncia e continuidade, em que, quando muito, podemos falar,
como Reclus, de evolugéo e revolucao s6 para distinguir os periodos em que
as coisas sucedem com maior rapidez e aqueles em que s6 sucedem pequenas
mudangas imperceptiveis.

O mundo contemporéneo tem como data de nascimento um longo pro-
cesso, o da ilustracdo, e um répido estalido, a Revolugdao Francesa, sendo
ambos os que vao marcar algumas das caracteristicas decisivas do século
XIX e em grande parte do XX. Se quisermos simplificar rapidamente o fio
condutor, o nervo de ambos os processos, deverfamos dar especial atengao a
confianga na razao, na capacidade dos seres humanos para organizar racio-
nalmente sua vida, ndo tendo que depender por mais tempo das desigualda-
des marcadas pelo nascimento e consolidadas por uma injusta distribuicdo da
riqueza. Liberdade, igualdade e fraternidade, que formavam um todo insepa-
ravel, se convertem na senha em que se condensam todas as expectativas
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postas por ilustrados e revoluciondrios no nascimento de uma sociedade
melhor. A burguesia e 0 proletariado do século XIX vao re_:tomar esta heran-
ga; os primeiros, para traf-la; os segundos, para tentar realizd-la plenamente.
A ruptura se produz na mesma revolucao, com o enfrenta_mento‘de Bflbeuf e
os Iguais que termina com a execugao daquele; uns decémos mais se{ao sufi-
cientes para que na revoluc@o de 1848 essa ruptura seja algo definitivo, e a
classe operéria siga um caminho ndo s6 diferente, como também enfrentando
o da burguesia. Basta recordar, a titulo de exemplo, a ruptura que se produz
na Espanha entre os republicanos federais e os anarquistas, bem relatada
pelo préprio Anselmo Lorenzo. :

Apesar dessa ruptura, 0s anarquistas serdo, entre as diferentes corr_entes
socialistas, a que mantém com mais forca alguns dos postulados revolucioné-
rios dos ilustrados, o que é claramente visivel no campo da educagao. Ha no
fundo uma mesma confianga na capacidade da razao para transformar a so-
ciedade humana, vencendo os preconceitos criados pela ignorancia, pela su-
persticdo e por uma educacido posta a servi¢o das classes dominantes par'a
manter submissa toda a populagdo. A ignorancia é denunciada como o ali-
mento da escraviddo e a razdo € o guia que conduzird os seres humanos a li-
bertarem-se da opressio e da exploracdo impostas pelo obscurantismo e
egofsmo dos privilegiados. Nao é estranho, portanto, que o Congresso da
F.R.E., realizado em Cérdoba, insista no cfrculo vicioso que se estabel.ece
entre a ignoréancia € a miséria, reclamando a instrugdo como cfaminho im-
prescindfvel para libertarem-se do privilégio e da injustica. Por isso, o C~on—
gresso afirma com forga: “‘seria um crime ndo estar atento a ela (a ec?ucagacl),
dirigindo parte de nossas forgas ao estabelecimento do ensino, da mstruga'o
revolucion4ria socialista do operério. Ela € a alavanca que removera e ani-
quilard o velho mundo consolidando uma revolugdo completa que, regene-
rando-nos do jugo da ignorancia, nos aplainard o caminho da regeneragao
social.”

Esta afirmagéo & bastante parecida a que jé haviam feito Babeuf, Buo-
narroti ou Marechal; Buonarroti, na Conspiragdo dos iguais, afirma que “sé
protegendo os talentos e o conhecimento dos direitos do homem € que se po-
dem destruir todos os preconceitos e levar o género humano a gozar da
igualdade e da liberdade e estabelecer assim o reino da verdade na terra’’.
Mais adiante, em outro texto, manterd essa confianca na educagao, afirman-
do que “‘entre os meios que se possam imaginar para combater a ambicdo € a
avareza, inspirar novos costumes e dar 2 bondade natural do povo toda a
forca de que ela é capaz, um somente, porquanto lentos sejam os efeitos, é
infalfvel se os reformadores politicos souberem utilizé-lo em toda a sua ex-
tensdo: a educagdo’’. Textos similares poderemos encontrar em autores anar-
quistas bem posteriores, que, em seu afa de educar e de difundir os avangos
cientificos e culturais entre as classes populares, chegario a aceitar, as vezes
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acriticamente, as colocagdes do positivismo oitocentista, que também depo-
sitava uma grande confianca na capacidade de alcancar mudangas sociais
através da educacao e da difusdo da ciéncia. As revistas anarquistas estavam
sempre abertas as noticias e resenhas de divulgagao cientifica sobre os temas
mais gerais, dando especial atencdo a alguns aspectos de educagdo geral,
como a higiene corporal ou uma determinada medicina preventiva; pelo
mesmo motivo, estiveram também sempre abertas a novas contribuigdes,
normalmente longe das preocupagées de outras correntes socialistas, como a
atengao que desde o inicio deram aos temas da educagao sexual.

De qualquer forma, nao se pode dizer que os anarquistas fossem ingé-
nuos € que nao estavam conscientes de tudo o que havia mudado desde a
Revolucao Francesa. Essa atengao a educagao ou, num sentido muito geral, a
divulgacao cientifica, nao os afastava por um s6 momento do interesse cen-
tral de um movimento operario que lutava pela emancipac¢ao da humanidade,
abolindo a exploragao prépria do sistema capitalista e da opressao do Esta-
do. Basta ler algum dos textos que incluimos nesta antologia, como os de Ba-
kunin, para perceber que estavam plenamente conscientes de que a mudanca
na educagdo era condigdo necesséria, mas nao suficiente, para modificar a
sociedade. Se operéirios € camponeses nao romperem a sua ignorancia, nao
poderdao enfrentar a ordem social injusta; porém, s6 a ruptura dessa ordem
social, a aboli¢do da propriedade privada e do Estado, € que abrir4 caminho
a instauragao de uma sociedade distinta.

Recebem, portanto, toda uma paixdo pedagégica da Ilustragdo e dos
INustrados; mantém-na viva ao longo dos séculos XIX e XX, dedicando a
educagao muito tempo e interesse; todavia a educagdo € uma peca de um
projeto revoluciondrio mais amplo. Ou seja, os anarquistas nao sé créem na
forca da educagao para liberar a humanidade, como também estao propondo
uma revolugao integral que, se nao contasse com a base de uma sélida edu-
cagao, nao seria revolugao. Para a mudanga social que eles buscam nao bas-
tard mudar as relagées sociais, embora isto seja imprescindfvél, mas também
contar com homens novos. E estes nao aparecem da noite para o dia sim-
plesmente porque se tomou a Bastilha ou o Pal4cio de Inverno, mas sim co-
mo resultado de um longo processo pedagégico em que, em fungdo das lutas
e enfrentamentos com a burguesia e o Estado, as pessoas vao aprendendo a
ser livres e soliddrias, a nao delegar poderes a ninguém, a assumir sua pré-
pria e irrenunciédvel participagdo na gestao dos problemas que afetam a co-
munidade. Por outro lado, se pretendermos formar pessoas capazes de deci-
dir por si mesmas, capazes de sacudir a opressdo e nao voltar a cair nela, te-
mos que educé-las desde pequenas, fomentar nelas o sentido critico € a auto-
nomia pessoal, assim como valores de solidariedade e liberdade. A luta con-
tra a opressao e a exploragdo nao se faz s6 nas fébricas € no campo, mas
também na familia e na escola, na qual os anarquistas, com grande agudeza,
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véem pilares muito sélidos do sistema capitalista, precisamente porque
transmitem valores que vao favorecer a atuagio do patrio e da policia.

E esta concepgao integral da revolugao que tem um papel central e que
confere aos anarquistas um ar especifico no qual a educagio tem tanta im-
portancia. E diferentemente de outros grupos socialistas, no seio do anar-
quismo houve uma constante preocupagio pelo tema, o que fez, por exem-
plo, com que os grandes pensadores dedicassem bastante espago 2 educacio,
como € o caso de Bakunin ou Kropotkin; os que o fizeram tém um pensa-
mento que estd profundamente tingido de pedagogia; é o caso da obra escrita
de Proudhon ou de Malatesta e Abad de Santillén. Definitivamente, todo o
movimento estava implicado na pedagogia, motivo pelo qual proliferavam as
publicagbes em que se exercia, como ji comentdvamos, um trabalho de di-
vulgagao, ou proliferavam também uma multiddo de pequenos e grandes ate-
neus libertarios em que se assumia um trabalho realmente educativo, orienta-
do para dar consciéncia revoluciondria aos operdrios e camponeses ou sim-
plesmente para oferecer educagdo a quem entdo ndo podia ir & escola. A lei-
tura de revistas, folhetos, panfletos, era um componente essencial da militan-
cia libertéria, para poder em seguida transmitir o aprendido a outros compa-
nheiros, estendendo assim o ideal revolucion4rio que levaria 4 nova socieda-
de.

Por isso mesmo estiveram também em contato com os movimentos de
renovagao pedagégica que foram surgindo ao longo do século XIX, dedica-
dos a mudar toda uma concepgao decadente da escola. O conjunto de escolas
racionalistas que surgiu na Catalunha, de forma especial, situava-se clara-
mente na vanguarda desses esfor¢os de renovagdo que cresciam entio em to-
da a Europa e Estados Unidos. Do mesmo modo, experiéncias como a de
Cempuis ou La Ruche encontravam-se entre o que de mai ado entao
se fazia. Toda essa renovagdo comegara com a obra de . Rousseau o os anar-
qQuistas retomaram as idéias fundamentais do genebrés, especialmente as que
colocavam a crianga como centro do processo pedagdgico, tentando desen-
volver ao méximo suas possibilidades €, dela uma crianga livre. Reto-
maram também as grandes intuigdes dé-Fourier, que insistira na necessidade
de educar a crianga mais pelo jogo do que pela disciplina, propondo uma

educaciao antiautoritaria, e que teria enfatizado a importancia da educagdo e

da unido do trabalho intelectual e manual nas escolas. Mas estavam também
PrfSXiInos a outros grandes educadores, como ])iweyijue haviam descoberto
@ Importincia de se propor uma educagio ativa em que as criangas ndo fos-
,sem Obrigadas a receber passivamente tudo o que os professores quisessem
mpor. E os anarquistas nao sé se dedicaram a receber e aplicar essas novas
correntes que pouco a pouco iam abrindo caminho nas escolas europé€ias,
€Omo também estavam na linha de frente, contribuindo com inovagdes, prati-
cando métodos autenticamente revolucionarios, que posteriormente seriam
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aceitos, ou entdo criando movimentos e ligas de pedagogos para difundir as
novas propostas educativas.

II
O ENSINO ANTIAUTORITARIO

Uma das caracteristicas centrais da proposta pedagégica dos anarquis-
tas € o seu antiautoritarismo, o qual, por outro lado, estava totalmente de
acordo com as suas colocagdes politicas e sindicais globais. Se era impres-
cindivel suprimir o Estado, isto seria impossivel sem abolir tanto a opressao
que aquele gera como a submissdo que fomenta entre os seres humanos, e os
lugares em que essa submissdo se desenvolve, como a familia e a escola.
Godwin, com idéias tdo préximas as do anarquismo posterior, viu claramente
a importancia da educagao, mas também 0s novos perigos que encerrava se
se realizasse um projeto de sistema escolar nacional dependente do governo.
Se assim fosse feito, estarfamos pondo em maos de um agente tdo pouco
confidvel como o governo um instrumento poderosissimo que o ajudaria a re-
forcar o poder e fomentar as instituicées. A educacao deixaria de ser auto-
maticamente um instrumento fundamental para a emancipagao dos seres hu-
manos e se converteria numa escola de submissdao em que antes de tudo se
buscaria formar ‘‘bons cidaddos’.

O autoritarismo que se rechaga € algo que vai contra as propostas pe-
dagégicas iniciadas por Rousseau que colocam na crianga e nos seus pré-
prios interesses o centro da educagio e que entendem esta mais como pleno
desenvolvimento de suas possibilidades do que como transmissdo de um
conjunto de valores socialmente admitidos. Os anarquistas aceitaram este
pedocentrismo inicial, sendo inclusive bastante mais rigorosos e coerentes do
que o préprio Rousseau, que na prética tendia a um excessivo controle de
tudo quanto fazia a criangca. N@o obstante, em nenhum momento entenderam
O antiautoritarismo de uma forma simples e imediata, mas antes como um
longo processo que deve animar todo o perfodo educativo, embora de forma
distinta, conforme o momento de que se trata. O objetivo final serd, eviden-
temente, o de conseguir que as criangas sejam donas de sua prépria vida e
que nao se deixem oprimir e explorar; para tanto, temos que fazé-las ver que
nao se deve uma obediéncia cega ao professor, como tampouco se deve esse
tipo de obediéncia as autoridades sociais. Porém isto s6 se consegue se res-
peitarmos o préprio processo de desenvolvimento da crianga.

Bakunin foi muito claro neste sentido e manteve uma posigao que goza
de bastante respeito no ambito da pedagogia. Muitas vezes citado, tornamos
a fazé-lo aqui pela clareza com que expde seu pensamento: ‘O princfpio de
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autoridade constitui na educacgio das criangas o ponto de partida natural: &
legitimo e necessério quando se aplica a criangas de tenra idade num m’o-
mento em que a sua inteligéncia nao est4 de nenhum modo desenvolvida. Po-
rém na medida em que o seu desenvolvimento total, e por conseguinte o de
sua educagéo, implique a gradativa negagao do ponto de partida, essa autori-
dade deve desaparecer, dando 2 crianga uma crescente liberdade. Toda edu-
cagéq racional ndo € no fundo outra coisa sendo a aboli¢ao progressiva da
a'utondade em beneficio da liberdade, sendo necessariamente o propésito tl-
timo da educacdo o desenvolvimento de homens livres imbuidos de senti-
me.ntos de respeito e amor para com a liberdade dos demais. Assim, o pri-
meiro <.:lia de vida escolar — a escola recebe as criangas que mal comeg’araf; a
balbuciar — deve ser o de maior autoridade e 0 de auséncia quase total de li-
berdade, porém seu iltimo dia sers o de maior liberdade e o de abolicio ab-
s?luta de todo vestigio do principio de autoridade’’. O fio condutor f%;ca as-
sim suficientemente claro: ir contra o autoritarismo néo significa em nenhum
m'omento propor uma educagio permissiva, igualmente nociva, mas sim eli-
minar o que impede o normal desenvolvimento da crianga. ’

Em resumo, utilizando uma terminologia mais moderna, trata-se de fa-
vorecer a passagem de uma etapa do desenvolvimento infantil caracterizada
pela heteronomia a outra, com a autonomia como eixo central Normal é
portanto, que a crianca pPequena se veja submetida de alguma I.naneira aos’
a.du_ltos; 0 anormal, o sementeiro de todo tipo de submiss@o posteriores con-
SlS'tlré no fato de esse perfodo se prolongar mais do que deve, de se roubar da
cnanga.o protagonismo do seu processo educativo, fazendo-a, crer que tudo o
g:lea .v;; ?:lza?lfcalﬁgo se d.eve aos adultos, aos professores, e que nada parte
o e fl.mos isto, e.St?.r‘é preparada para seguir obedecendo poste-
by patroes, aos policiais, ou.a qualquer autoridade opressora. A
se\.dls),‘le,uvo. de todo processo educativo consiste, pelo-contrério, em con-
gT,ggl:rllraq::ai, rc(;la:::a; chegl(;eda pensar Pc_m si mesrfla, que nao delegue a nin-
T el é)s s apacida le .de deC}du, que seja o seu préprio dono e do-
T sel;tidoels;:i ob_lc::lvo ¢ igualmente vilido quando falamos da
s o FaEre :Sizlr‘i 0,dciuando fazemos refer.énma a educacgao dos
belar contra mohtanhas de submissa Spenaf para' o

Nao obstante, uma opca mlisao . i origy i
A problemg;s i gga(;) clara e decidida pelo antiautoritarismo impli-
it i o s-de r?solver que, como era de se esperar, provo-
A maioﬁ}; (l)l:s no meio dt?s Pedagogos anarquistas. Alguns, pos-
o ey ;1 (c)l rem. sef r'a(‘ilcals até 0 final e nao admitem desviar
s .L ' rezslpelFo 1mcla:1 concedldq a crianga; por isso mesmo
i deixarque crianga nao se deve impor absolutamente nada,
e gue cresgam nelas os seus préprios interesses e opgoes

ndo o risco de que essas opgles sejam contririas ao
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préprio ideério libertario. Outros nao pretendem chegar a tanto € concebem a
educacao antiautoritiria como um processo no qual se fomenta o espirito de
rebelido nas criancas e se lhes ensina a enfrentar o sistema social injusto em
que nasceram, correndo inclusive o risco de serem acusados de doutrinar,
mais do que de educar as criancas. A polémica foi importante na Espanha,
porque colocou frente a frente Ricarlo Mella, partidario da primeira opg@o,
com Ferrer i Guardia, partid4rio da segunda. E bem verdade que Ferrer ndo
deve ser considerado um anarquista, porém, indubitavelmente, seu trabalho
pedagégico foi bastante considerado nos meios anarquistas e esteve em con-
tato também com as experiéncias que entdao desenvolvia Paul Robin.
Provavelmente o mais radical neste sentido foi Tolstoi. Do mesmo mo-
do que acontece com Ferrer, o grande escritor russo nao pode ser considera-
do propriamente um anarquista; em sua €época foi um tema discutido na im-
prensa libertdria, porém as crengas religiosas professadas por Tolstoi o afas-
tavam das convicgoes profundas dos anarquistas. Nao obstante, do ponto de
vista pedagégico teve também uma enorme aceitagdo, pois seus conceitos
coincidiam substancialmente com a tradicdo pedagdgica anarquista. A escola
de Yasnaia Poliana era tao radical e inovadora como a de Robin ou Faure e,
inclusive, superava-as na aceitacao até as ultimas conseqiiéncias da liberdade
das criancas, pois na sua escola nada era obrigat6rio, nem horarios, nem as-
sisténcia as aulas, nem programas e nem normas disciplinares. Somente o
movimento pedagégico das comunidades escolares de Hamburgo, desenvol-
vido durante a Repiiblica de Weimar, chega a conclusées tao radicais e apli-
ca-os na prética; Berthold Otto, Gustave Wyneken e seus companheiros che-
garam até o final, configurando, junto com Tolstoi, os pontos de referéncia
imprescindiveis para questionar um tema tao complexo como o das relacoes
entre liberdade e autoridade. Nem sequer a célebre experiéncia de Neill em
Summerhill ser4 tdo conseqiiente.

De qualquer forma, o problema € complexo, como é igualmente com-
plexa a questdo da neutralidade no ensino sobre a qual tanto discutiram Fer-
rer e Mella. E de dificil solucao teérica e de muito mais dificil solugdo prati-
ca. Na verdade, a pedagogia anarquista sempre foi fiel as afirmagdes centrais
de Bakunin que, dirigidas a um contexto mais geral, tém plena aplicag@o ao
campo do ensino: a liberdade s6 se consegue com a liberdade e todo proble-
ma resolvido a forga continua sendo um problema. Ndo h4 nenhum caminho
que leva a liberdade sendo o da prépria liberdade, o do exercicio cotidiano
da liberdade; é possivel determinar, como fazia Bakunin, o que é preciso
com relagdo a infancia, mas sem esquecer nunca qual € o caminho e a meta e
estabelecendo com absoluta clareza que o exercicio da liberdade por parte do
aluno tem que ser efetivo e real desde o inicio, porém com caréter progressi-
Vo e que s6 se manifeste plenamente nos iltimos anos do periodo escolar.
Pelo mesmo motivo, é necessério ter sempre em mente que os problemas re-
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solvidos a for¢a continuam sendo problemas, que a tarefa educativa nio &
uma questao de disciplina ou de imposigdes autoritérias, pois com ela esta-
mos tentando que o menino chegue a ser dono de si mesmo e soliddrio com
os demais, objetivo que nédo se alcanga nunca a for¢a e nem com coagoes.
Recorrer a essas coagbes quando surgem problemas na educag@o ndo leva
nunca a resolugdo do problema proposto, mas sim apenas a ocult4-lo ou, o
que € ainda pior, a gerar a submiss@o incondicional do aluno, isto &, acostu-
mé-lo a ser persuadido.

Que a escola, com freqiiéncia, sofria do defeito de submeter as criangas

e nao educé-las de maneira liberadora era algo claro para todos os anarquis-
tas e por isso eles deram tanta importéncia aos problemas pedagégicos, como
ja dissemos no principio. As solugdes que eles buscaram na prética tentam
remediar esse defeito. Em Cempuis, Paul Robin considerava ““da maior im-
portancia que as pessoas mais velhas tivessem o mais absoluto respeito pela
liberdade da crianga e que renunciassem sinceramente a impor-lhe uma auto-
ridade que s6 tem como fundamento o direito do mais forte”’; daf a proposta
de difundir nos alunos o 6dio a todo tipo de autoridade e o espirito de rebel-
dia. Em La Ruche, Faure insistia igualmente no fato de que ‘“‘a crian¢a nido
pertence a Deus, nem ao Estado e nem 3 sua familia, mas somente a si mes-
ma”, e por isso pretendia respeitar a sua liberdade e autonomia, empenhan-
do-se para que ela nio fosse tratada como um adulto em miniatura. No to-
cante a experiéncia de Tolstoi, J& mencionamos a radicalidade com que
abordava esta questio, sua Opgao categdrica pelo que ele mesmo chamava de
desordem ou ordem livre, ou seja, deixar que a ordem surja espontaneamente
dos interesses dos alunos, nunca de imposicédo forgada dos professores.

O caso de Ferrer ¢ interessante porque nos revela um componente fun-
damental para compreender o que os anarquistas entendiam por ensino an-
tiautoritdrio. Levando adiante a sua experiéncia pedag6gica num ambiente
muito menos tolerante, como prova a sua prépria morte num processo vergo-
nhoso, vai insistir muito mais no componente cientifico e leigo da escola, re-
fletindo a mentalidade positivista da época que tanto impregnou os ambien-
tes libertérios. Educar na liberdade era definido, mais que pelo respeito aos
desejos e interesses da crianga, como educar no espirito da ciéncia; isto €&, li-
berar as criangas de todos os preconceitos e dogmatismos que haviam obscu-
recido e anulado a capacidade de decisdo auténoma dos seres humanos. Era
muito importante para Ferrer, numa Catalunha em que a escola era dominada
pela Igreja, lutar contra o dogmatismo clerical e difundir o livre espirito
cientifico. Por isso mesmo ele acentuava o cardter diretamente liberador de
um ensino cientifico, com expressées que devem ser entendidas no bojo des-
se ambiente positivista do século XIX. A ciéncia, para Ferrer, “‘por todo la-
do dissipa os erros tradicionais; com o procedimento seguro da experiéncia e
da observagcio, capacita os homens a formarem exata doutrina, critério real,
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sobre os objetos e as leis que os regulam, e nos momer.ntos presentes, com
autoridade inconcussa, indisputével, para bem da humamdad‘e, para (ci].ue ex-
terminem de uma vez os privilégios e c:axcluswxsmos, se COI’lStl'tUI em 1r§tora
dnica da vida do homem, procurando impregnéi-la de um sentimento univer-

sal humano’’.

III
O ENSINO INTEGRAL

Outro fio condutor do pensamento e da prﬁtica pedagégi.ca do:1 e:.jnz:ir-
quistas se encontra na reivindicagé_o da educacao integral. Esta mtegrall.ﬁa :
vai ser estendida de diversas maneiras, convertendo-se em um dos qu. ific
tivos mais ricos em conteiido no momento de ab9rdar as caracterfsuf:as do
ensino. Por um lado, a integralidade faz referéncia em parte ao que _]ﬁ.a(.:i‘l-
bamos de expor: o ensino tem como objetivo desenvolv‘er todas as possibili-
dades da crianga, tirar tudo o que ela traz dentro'de si sem abandonar ne-
nhum aspecto, mental ou fisico, intelectual ou a.fetl\_/o.. }’or ou.tro lado, o en-
sino integral enfrenta diretamente o problema da divisdo social e levar_lta a
questdao da necessidade de uma divisao entre trabalho bracal e trapa.lho 1ntej-
lectual que costuma reforgar e justificar a div1sz'10. em classes sociais, do‘rm-
nante e dominada. Por iltimo, a teoria e a prética pedagé_glca @arqmsta
rompem com’ 0s estreitos marcos da escola, ta_mto pelo desejo de integrar a
vida social nas atividades e preocupagées cotidianas dos alunqs, como Pel'a
intengdo de impregnar toda a sociedade de um talante pedagdgico, multlpll-
cando os centros em que se tenta levar a prética todo um plano de educacao
permanente. : :

Talvez tenha sido Paul Robin o que melhor soube expressar o qu.e se
queria dizer ao falar do pleno desenvolvimento da crianga. A educagao mtej-
gral nada tem a ver com uma espécie de acumulagdo ingente de-conhem-
Iriento sobre um amontoado de coisas; refere-se antes a consecugao c?e ux:n
desenvolvimento harménico de todas as faculdades da crianga, de sua mt.ell-
géncia, mas também de sua saiide, de seu vigor fisico, de sua bondade. Nisto
coincidem os aharquistas com as colocagbes mais avancadas da época, que
tentavam romper com uma educagio excessivamente livresca, que busc'avam
um ensino ativo, os passeios ao campo, a educagio fisica, e outras dimen-
soes anteriormente esquecidas pelos estabelecimentos educativos. Entende-se
assim melhor por que razdo Faure instalou sua escola no campo, ou por que,
€m outra ordem de coisas, 0 movimento libertario se esforgou nio sé em di-
fundir idéias revolucionérias entre os seus militantes, como também cuidou
de aspectos tdo variados como -0 naturismo, a educacao sexual,- ou certas
préticas culturais e sociais que pudessem afetar a todos as dimensées da pes-
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soa. Esta preocupagdo estd muito ligada ao ensino antiautoritdrio de que fa-
l4vamos antes; tem-se que ensinar as criangas de modo que todas as suas virtu-
des sejam desenvolvidas segundo suas afinidades e sua natureza, tornando-as
conscientes de que tudo deve partir de sua prépria iniciativa e de que nao
devem aceitar nenhum entrave que impega seu desenvolvimento. Por ltimo,
o ensino integral faz referéncia a um futuro em que desaparecerdao os empe-
cilhos que agora impedem esse desenvolvimento completo das criangas, de-
senvolvimento que sé € acessivel a minoria privilegiada que vé assim refor-
gados os seus privilégios.

A existéncia de uma educacdo desigual nao tem outro objetivo sendo o
de perpetuar e consolidar desigualdades ja recebidas em virtude da classe
social a qual se pertence. Enquanto uns recebem uma maior e melhor instru-
¢ao, os filhos da burguesia, outros, os filhos dos camponeses e operérios, re-
cebem uma educagdo insuficiente e incompleta. Logicamente, o que mais sa-
be dominard o que menos sabe e, como bem sublinha Bakunin, bastaria esta
dnica diferenca numa sociedade para que imediatamente aparecessem outras
diferengas e acabasse havendo de novo exploradores e explorados, opresso-
res e oprimidos. H4 que se lutar, portanto, contra uma divisao néo justificada
da educacdo e garantir um ensino geral e integral para todos. Efetivamente,
este problema nao se resolve somente com a extensao do ensino a todas as
camadas sociais, com o aumento da atencao dedicada a educacao até conse-
guir a escolarizacdo de todas as criangas. A escolarizacdo obrigatéria reme-
deia evidentemente alguns problemas importantes, porém pode deixar de la-

do uma concepcio dualista da educagdo em que se ministram diferentes tipos :

de ensino conforme o destinat4rio do mesmo e conforme as expectativas pro-
fissionais que lhe queiram dar. Para solucionar este problema, os anarquistas
reivindicam com énfase um ensino integral em que se inclua o trabalho bra-
¢al e o intelectual.

Proudhon, embora néo tenha escrito nenhum texto especificamente pe-
dagégico, preocupou-se muito com a educagio do povo e chamou a atengéo
Ja nos primeiros momentos sobre a necessidade de eliminar as diferengas en-
tre trabalho bragal e intelectual. Ele insistia muito no grande valor pedagégi-
co do trabalho, excluido tradicionalmente dos estudos e reservado aos operé-
rios. Ao mesmo tempo criticava duramente o excesso de especializacdo, que
reforcava a dedicagdo das pessoas a atividades fragmentadas, excessiva-
mente mecénicas, com um notdvel empobrecimento do desenvolvimento pes-
soal. O objetivo, pelo contririo, devia ser o de formar seres inteligentes, ca-
pazes de uma visdo o mais completa e aberta possivel da realidade natural e
humana, pois s6 assim se poderio conseguir pessoas aptas a participar ati-
vamente da vida comunitéria, sem a inclinagdo a deixar-se governar por pes-
soas mais ‘“‘expertas’’ ou mais ‘‘técnicas’’, que se amparam no saber para im-
por decisdes que favoregam a perpetuagio dos privilégios.

22 Introdugcdao

L

Alguns autores, mais concretamente Marx-, criticaram a cfolocagéo de
Proudhon no sentido de que se negava a divisao .do trabalho 1mposta' pe.:lo
desenvolvimento dos meios de produgao e se r'namfes.tava uma nostalgia in-
sustentével de uma concepgao artesanal e pr§-mdustnal do trabal.ho. O fat.o
de esta nostalgia existir, embora nao seja} muito cefto, tampouco invalidaria
as exigéncias propostas por Proudhqn, pois, como dissemos, se fundamentar'n
antes na necessidade de se conseguir pessoas bem formadz'ls, capazes de‘ agir
com critério préprio na tomada de decisdes que afetam a V1d.a com?mténa. E
mais ainda, a evolugdo posterior das sociedades desenvolvidas nao .fez, em
nosso ponto de vista, mais do que confirmar o que 1.>roudhon, seguindo em
parte 08 pedagogos do socialismo utépico como Fourier, aﬁrmav.a. Num.'f\ SO-
ciedade cada vez mais complexa e tecnificada, é absolutainente unprc.escmdi-
vel potenciar uma educacdo integral se nao quisermos po~r nossas vidas em
maos de expertos e técnicos que se amparando no saber vao r_los impor deci-
s6es absolutamente discutiveis ou até mesmo prejudiciais. Nao' hé democr:':t—
cia verdadeira, nao hé auténtica liberdade, igualdade e fraternidade, se naP
contarmos com pessoas conscientes e preparadas, capazes dt.: Een§ar e deci-
dir por si mesmas. Se observarmos igualmente as ultimas exlgen.clas de mo-
bilidade profissional e de diminui¢ao da jornada de trabalho efetiva, dos. tra-
balhadores, a exigéncia de uma educagao integral e aberta Foma—sc amfia
mais aguda, a0 mesmo tempo que se comprova a obsolescéncia d.e tc?do sis-
tema educativo baseado numa especializagao prematura ou nao justificada,
que torna mais diffcil ainda a incorporagao dos jovens ao mundo dos adul-
tos e a sociedade a que pertencem.

Talvez Kropotkin seja 0 que mais chama a atengdo para os problemas
de uma educagdo desigual, que j4 divide as criangas em trabalhadores I.arz?—
cais e intelectuais. N@o se trata no seu caso de negar a necesséria especu:ll-
zagdo de conhecimentos; ele era um cientista e sabia muito bem a importan-

~cia e a imprescindibilidade de se ter, numa disciplina cientifica, conheci-

mentos especializados. A especializagao deve vir depois de uma ec!ucagéo
geral em que sejam incluidos tanto a ciéncia como os trabalhos bragais € que
busque a formagdo de pessoas completas. Porém o problema nao esti so-
mente af; h4 também em Kropotkin, como no resto dos anarquistas, a dentin-
cia de um sistema social que &, em grande parte, a base das desigualdades
niao sé na propriedade privada dos meios de produgdo, como tambérr{ I-la
existéncia de diferentes niveis de formagao, e mais concretamente na divisao
entre trabalhadores intelectuais, cuja missio serd ocupar os postos diretivos €
engrossar as classes dominantes, e trabalhadores bragais, a maioria, destinfl—
dos a realizar os trabalhos bésicos, sem possibilidade de participar na gestao
dos assuntos que 0s afetam. A divisdo da sociedade em trabalhadores bragais
e intelectuais, os anarquistas opdem a combinagdo de ambas as classes de
atividades; sua proposta de organizagdo social baseia-se na autogestdo e na
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rotagdo nos pqstos de trabalho, tinica forma vidvel de superar essa perniciosa
distingao. Loglcgmente, se pensarmos numa sociedade distinta autogestiona-
da, ser4 imprescindivel abandonar a atual educagéo técnica que imp6e a ma-
nutengdo da presente divisdo entre os dois tipos de trabalhos e proclamar a
educagio integral e completa em que se procura oferecer uma formag@o nas
duas facetas do desenvolvimento pessoal.

As andlises tedricas serviram de ponto de referéncia para as realizagGes
préticas. O caso mais claro € o de La Ruche, dirigida por Faure, cujos méto-
dos de organizagdo do ensino respeitavam fielmente o sentido pleno da inte-
gralidade, como bem se pode ver no texto que inclufmos nesta antologia. E o
mesmo se pode dizer do caso de Paul Robin, que insistiu muito na integrali-
dade, ou de Tolstoi; talvez o que mais longe esteja desta colocagio pois se
centrou num ensino mais académico e intelectual, é Ferrer. Mas sobr’etudo ha

. que— se leva.r em conta toda a proposta de educacio nio institucional, de edu-
cagéo relacionada diretamente com o movimento operério ou com os movi-
mentos de renovagdo social e cultural que tanta acolhida tiveram entre os
anarquistas. A educagio imbricava-se nesses Ambitos com toda uma prética
de transformagéo social e ndo se distanciava em absoluto da vida e das preo-
Zupagées cotidianas dos militantes; talvez o exemplo mais claro neste senti-

0, que serviu de ponto de referéncia para outras experiénci j
Bolsas de Trabalho de Pelloutier, ou d: proliferacao Sanixerll];::’s: Tﬁe‘:‘té(:::
que era profusamente utilizada por todos, incluindo os analfabetos, que pro-
curavam que alguém a lesse quando estavam reunidos em grupos. N’Ias isto ja
se refere a iltima parte, a que relaciona educagio com revolugio. .

v
EDUCACAO E REVOLUCAO

Provavelmente uma das caracterfsticas que melhor definem o movi-
mento anarquista e que mais o diferenciam de outros movimentos € o seu ri-
co.e cc?m_plexo sentido da revolugio. E certo que os anarquistas praticaram a
msurr.elgao. e inclusive s vezes a acdo violenta, parecida a atual violéncia
terronst?, incluindo as “‘expropriagées revolucionsrias” dos bancos e de ou-
::s entidades. Entret'anto, nao foi isso que os caracterizou, embora lhes te-
desacgzﬁo fama especial. Ao contririo, poder-se-ia afirmar que o anarquismo

nfiava profundamente de qualquer revolucdo que se reduzisse a uma
espécie de tomada da Bastilha ou assalto ao Palécio de Inverno. Buscavam
:::: r{ludanga total da sociedade e das pessoas, 0 que nao aconteceria .por

SI_mples mudanga de governantes. Por isto mesmo, achavam que bastaria
uma flmples expropriagdo dos meios de produgido, através da aboligdo da
propriedade privada, para comegar uma nova sociedade; e nido acreditavam
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na necessidade de uma etapa de transi¢ao controlada por uma ditadura, bem
fora do proletariado e do partido. A revolugio era algo mais, era efetiva-
mente a abolicdo da explora¢ao e da-opressao, da propriedade privada e do
Estado, mas também consistia na instauragdo de uma sociedade autogestioné-
ria e solidédria. O processo de destruig@o, apesar de nao ser simples, estava
pastante claro; o processo de construgdo de préticas sociais solidérias tam-
bém nao era simples, mas era algo que convinha comegar desde logo, tanto
para ir preparando as pessoas a viverem de outra maneira, COmo porque se
reconhecia que talvez a melhor e tnica maneira de abolir uma sociedade
abominével era fazer crescer no seu bojo relagées alternativas.

E f4cil compreender, desta perspectiva, por que razao se deu tanta im-
portﬁncia a outros temas que iam além do estritamente sindical, econémico
ou politico, e se procurou incidir em todos os aspectos da vida cotidiana. A
criacdo de centros culturais, como o estabelecimento de relacoes familiares
distintas ou a defesa do feminismo nao eram questoes secundérias, porém
realmente fundamentais. A energia com que se dedicava, por outro lado, a
difusdo da Idéia anarquista; expressava do mesmo modo a importéncia que
se dava 2 transformagdo das ‘consciéncias, a criagao de pessoas conscientes
que fossem capazes de perceber os males da sociedade melhor do que imagi-
nava em seu interior. A isso deverfamos acrescentar o desejo expresso de
que os meios fossem coerentes com os fins, ou, dizendo de outra maneira, o
convencimento profundo de que quem quer os fins quer também os meios.
Se se aspira a uma sociedade sem exploragao nem opressao, isto €, a uma
sociedade em que cada um € dono de sua prépria vida sem se submeter a
ninguém e ao mesmo tempo compartilha seu destino solidariamente com 0s
demais, é imprescindivel que desde o inicio haja um esforco para formar
pessoas capazes de decidir por si préprias e de ser solidérias, € que a mesma
organizagio que serve para lutar contra a sociedade existente mostre em seu
bojo as cartas de identidade da sociedade que se quer alcangar.

Nio se trata s6 de devotar esforgos e dedicac@ao a pedagogia e as esco-
las alternativas; trata-se também de que a mesma organizagao em que se reu-
nem os libertarios seja substancialmente pedagégica em toda a sua forma de
funcionar. Neste sentido, e se recorrermos a uma terminologia mais atual, no .
anarquismo a educagdo era entendida em sua triplice dimensao de educagao
formal, n@o formal e informal, e a todas elas se dava importancia. Onde mais
claramente se notava a tentativa de modelagao préatica destes principios foi
no anarco-sindicalismo que surgiu em fins do século passado e adquiriu for-
¢a no seguinte. Uma vez mais, o modelo das Bolsas de Trabalho da Franga,
assim como o da Confederagao Nacional do Trabalho, lembra-nos a impor-
tancia que se dava a que o sindicato fosse em seu préprio funcionamento in-
terno autogestionério, que nao se reduzisse a um organismo de reivindica-
¢oes econdmicas, que mantivesse vivas as aspiragdes de uma mudanga social
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radical e, o que. € mais importante ainda, que praticasse o apoio miituo. E
certo que a-prétlca cotidiana do anarco-sindicalismo distou muitas vezes d;zs-
sas fisplragoes, mas € certo também que as manteve de forma constante. in
ch.anve a custa de perder em algumas ocasibes a eficicia reivindicativ’ 1
cair em radicalismos maximalistas. Por outro lado, j4 dissemos no n’ncal’ (')u
que o.s anfirquistas davam muita importancia 2 educagio, mas tambérl; tinhplo
consciéncia das limitages da mesma e da incapacidade de mudar a socie:m
de recorrendo somente 2 educagdo. O mais importante era vincular rofua~
damentf: a educagdo a organizacio, propondo uma organizagao ed: (6] il
no sentido que aqui apresentamos, que € o préprio fato de se dedﬁcari i
tabelecimento de escolas e de outros centros de educagio informal. S a‘;;S'
é que S-e conseguiria que a educagio fosse inserida como pega-chav-e em todm
um projeto revoluciondrio mais amplo. 0

E este projeto mais amplo tem como objetivo a consecugao de uma so-

que, como € 16gico, também se transforma em eixo do seu projeto pedagéei
co. Trata-se de ir além dos ideais de fraternidade universal une ha[\)'ia b 'ﬁl-
colocado§ em destaque pelos seus antecessores ilustrados, mas que rr: S:i p
mente cairam em desuso pela dinamica prépria das socied,ades l;]ur uepl oS
do modelo capitalista imposto por todo lado. A escola nao deve sef ensias ;
nhum mqmento um lugar em que se acentuem as diferencas entre as pes Y
rep{oduzmdo as diferengas de classes Ja manifestadas na sociedade pA Sodas’
cagao para todos, assim como a insisténcia desde o principio na educ;a éf) :e-
amb.os os sexgs — aspecto entao muito descuidado — devem ser entendgida

partir da i:lSpll‘aQﬁO a solidariedade entre todos os seres humanos, 4 e
qua.lqufar tipo de diferenciacio na escola acaba acentuando mais a ’f;ltaq:e
solidariedade entre os membros da sociedade. O mais importante é eliminai
:Z);[:Lllztjmeme‘ da esco.lia c.]uz?lquer tipq de competitividade, reforgado por um
e o sentido dz~1 disciplina e da hierarquizacio que, como ja vimos, ten-
o g:rpgtuzllr relacbes de dc.)min.agﬁo e dependéncia e a tornar impossivel as
: uqld Z e lgualdad.e e solidariedade. A escola baseada no principio da
Ogri gaemas(e)C cli:l (());:jom;mda(;ies‘ leva a gue os ah‘mos mais bem dotados, ou pela
Bl e, venc;:i a propria capacnd?de, s€ imponham aos outros e se trans-
e i ores de uma §ocxedade .em que inevitavelmente havers

per. edores, relegados as Incumbeéncias e tarefas menos agradivei
Menos consideradas socialmente. i i
princf;uod(; ;st‘?aéc::;:ompatfvel com uma sociedade em que ndo mais valers o
ikt 1 a:jur?‘ segundo seu trabalho’’, mas sim o principio mais
< vl (?d 3 ”2.1 cada um s;gundo suas necessidades, de cada um
ey CapaCiga(cix ade ; como ja dlsser‘a P.roudhon, € exatamente a dife-
B es de c.ada pessoa que justifica a solidariedade e a igual-
» Jd que nao se poderia relegar aqueles que por motivos diversos nao ti-
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yessem OS MESmos dotes de inteligéncia e trabalho que outros. Kropotkin,
que introduziu a aspiracao ética radical do comunismo libertério, foi o que
mais insistiu nessa educacao baseada no apoio miituo. Ele préprio relata com
clareza em sua autobiografia as diferengas existentes entre os dois tipos de
educagcdo: ‘‘tendo sido educado numa familia proprietaria de escravos, entrei
na vida ativa, como todos os jovens do meu tempo, bastante convencido da
necessidade de mandar, ordenar, repreender, castigar, etc.; mas quando, na
primavera da minha vida, tive a meu encargo e_mpresas de importancia e t'ra-
tos com os homens, e quando cada erro poderia ter, no ato, graves e sérias
conseqiiéncias, comecei a apreciar a diferenga que existe entre servir-se do
principio do mando e da disciplina ou valer-se do miituo acordo. O primeiro
é de grande efeito num desfile militar, mas carece de valor quando se trata
da vida real, e s6 se pode obter o éxito pelo esfor¢o supremo de muitas von-
tades que convergem para um mesmo fim”’.

A solidariedade e o apoio miituo sao os principios que regem a vida
das sociedades e os que tornam possivel que estas consigam superar as difi-
culdades que a prépria natureza impoe aos seres humanos, fazendo-os assim
progredir em dire¢ao a um futuro melhor e mais perfeito. Tentando uma vez
mais ser coerentes, na pratica, com o que diziam na teoria, faziam desapare-
cer de suas escolas as notas e qualificagbes, os prémios e os castigos, quer
dizer, tudo aquilo que pudesse reproduzir a divisdo entre alguns alunos en-
vaidecidos pela obtengao de graus méaximos e outros tristes e humilhados por
nao terem obtido mais do que um ‘‘aprovado’. Assim fez Ferrer i Guardia,
que deu especial énfase a este aspecto, como também Tolstoi ou Robin e
Faure. Nao ha uma educacao neutra e todo projeto pedagégico que se preze
deve ser articulado numa escala de valores que lhe déem coeréncia e que se
reflitam nao s6 em grandes declaragées de principios, como também na vida
cotidiana e na prépria organizagao da escola. Pois bem, a chave dessa escala
de valores seria, no caso dos anarquistas, a solidariedade, a partir da qual se
poderiam entender melhor outros temas importantes como o antiautoritaris-
mo, a liberdade, ou a integralidade do projeto pedagégico.

Parece necessério fechar nossa, introdugao retomando um aspecto im-
portante, que marca a imbricagdo da educacido com toda uma prética de mu-
danga social e situa com nitidez os limites que a atuagdo tem num campo es-
pecifico. E claro que a escola deve ter como eixo 4 transmissdo de valores de
liberdade e solidariedade, as linhas mestras de uma nova ética que rompa
com a dominante. Mas o problema é que isto deve ser feito por professores
que vivam numa sociedade com valores distintos, que receberam em sua
educagio valores contraditérios; a0 mesmo tempo, as criangas encontram, ao
safrem da escola e voltarem 2 vida cotidiana ou ao terminarem seus estudos e
incorporarem-se ao mundo dos adultos, uma sociedade regida pelos valores
da competitividade, da desigualdade, do triunfo do mais forte, do autorita-

EDUCACAO LIBERTARIA 27




rismo, etc. Neste meio social, todo projeto pedagégico alternativo est4 fada-
do a fracassar; mas, a0 mesmo tempo, ¢ impossivel aceder a um meio social
distinto se ndo tentarmos desde Ja um processo educativo que faca aparecer
pessoas novas com novas exigéncias, pois elas nao mudario com o simples
advento de um processo revoluciondrio. A totalidade do projeto revolucion4-
rio e a compreensdo da complexa relagdo entre reforma e revolugao que se
articulam num longo e constante processo de transigao podem ajudar a supe-
rar, pelo menos parcialmente, a consciéncia aguda dessa contradi¢io e nio
cair na tentagéo de negar qualquer validade 2s transformagées pedagégicas e
a possibilidade de irromper no meio social atual com propostas alternativas;
podem também ajudar a nio depositar na educagio as esperancgas transfor-
madoras que realmente estdo fora do seu alcance, pois ser4 sempre necess4-
rio vincular o que se faz na escola com o que se faz fora dela, conseguindo
20 mesmo tempo que a realidade exterior irrompa nas salas de aula e que a
educagéo impregne toda a sociedade.
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